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Dzieci i mlodziez w czasie edukacji szkolnej korzystaja z wielu pomocy na-
ukowych. Najpopularniejszymi z nich sa ksiazki. Mozna je podzieli¢ na lektury,
ksiazki szkolne i podreczniki. Te ostatnie wedlug Walata (2024, s. 18), bedac scisle
zwiazane z programem nauczania stanowiacym wykladnie podstawy programowej
danej dziedziny edukacji, sa istotna, jezeli nie najistotniejsza pomoca zaréwno dla
nauczyciela, jak i dla ucznia. Obserwujac w ostatnich latach dynamiczny rozwdj
wydawnictw edukacyjnych, a co za tym idzie - wielos¢ nowych podrecznikéw
szkolnych réwniez do lekgji religii, ks. dr Krzysztof Mielnicki prowadzil badania
majace na celu opracowanie zasad tworzenia pakietéw edukacyjnych, bedacych
z jednej strony zgodnymi z wytycznymi Ministerstwa Edukacji Narodowej i Episko-
patu Polski, a takze spelniajacych oczekiwania nauczycieli i uczniéw XXI wieku.
Stuszne wydaje sie wiec sprawdzenie, czy nowe pakiety edukacyjne, opracowane
w oparciu o wspomniane badania, wywarly wplyw na prace nauczycieli lekcji re-
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ligii. W niniejszym artykule autor w pierwszej kolejnosci dokonat syntetycznego
wprowadzenia w rozwdj podrecznika jako pomocy dydaktycznej, uwzgledniajac
przy tym materialy wykorzystywane na katechezie. Nastepnie, w celu zarysowa-
nia profilu odbiorcy katechezy i wymagan, z ktérymi zmagaja sie autorzy podrecz-
nikéw, zaprezentowana zostala aktualna Podstawa programowa religii dla klas
I-IV. W kolejnej czesci znajduje sie analiza badan ks. Mielnickiego. Konieczne stato
sie wskazanie i opisanie kluczowych elementéw procesu tworzenia podrecznikéw
i czynnikéw, ktére powinni wzia¢ pod uwage autorzy, aby ich materialy stanowily
realna pomoc dla nauczycieli. Ostatnia czes¢ poswiecono analizie badari przepro-
wadzonych wsréd nauczycieli korzystajacych z materialéw Wydawnictwa Jednosé.
Ankietowani oceniali w nim wartos¢ poszczegdlnych elementéw pakietu edukacyj-
nego. Wybdr padt na te pomoce dydaktyczne, gdyz to one zawieraja implementacije
wynikéw badan ks. Mielnickiego. Opisany zostat réwniez wplyw, jaki wspomniane
materialy wywarly na prace nauczycieli religii.

1. ROzwOj PODRECZNIKOW SZKOLNYCH

Poczatkéw podrecznikéw, z ktérych korzystano w szkotach na ziemiach
polskich, nalezy doszukiwac sie w XVI w. Ich rozwdj i dostepnosé wigzatly sie
z upowszechnieniem si¢ druku. Ksiazki te, stuzace do nauki czytania i pisania, nie
byly zlozonymi publikacjami. Na maksymalnie kilkunastu stronach znajdowaly sie
alfabet pisany matymi i wielkimi literami, wykaz sylab wieloliterowych, testy do
¢wiczenia umiejetnosci czytania i pisania, jak réwniez nauki katechizmowe oraz
zestawy modlitw dostosowane do wyznania uczniéw (Siess-Krzyszkowski, 2024,
s. 216). Kolejnym waznym etapem w ksztaltowaniu sie podrecznikéw szkolnych
byly reformy podjete przez Komisje Edukacji Narodowej. Jej celem stalo si¢ opra-
cowanie dwudziestu szesciu ksiazek dla uczniéw. Mialy sie one sta¢ narzedziem
stuzacym odbudowie ojczyzny. Byly réwniez prekursorami pézniejszej literatury
popularnonaukowej. Skierowane do wszystkich grup spolecznych miaty stano-
wic poczatek postepu nauki obejmujacej wszystkie warstwy narodu (Walat, 2013,
s. 54). Jest to réwniez moment, w ktérym pojawia sie w jezyku polskim termin ,ele-
mentarz”, opisujacy podrecznik dla dzieci do nauki czytania i pisania (Kowolik,
2000, s. 105). Kolejnym waznym etapem w formowaniu sie obecnego ksztaltu pod-
recznika bylo sukcesywne wprowadzanie na ziemiach polskich (znajdujacych sie
jeszcze pod zaborami) obowiazku szkolnego. Konsekwencja tych przepiséw prawa
stal sie naplyw duzej liczby dzieci do szkél, a co za tym idzie - koniecznos¢ re-
formy programu nauczania i pomocy dydaktycznych. Celem edukacji nie bylo juz
tylko nauczanie czytana, pisania czy podstaw matematyki, ale réwniez przekazanie



podstawowych wiadomosci o swiecie, w ktérym zyja miodzi ludzie. Znaczaca role
w przygotowaniu nowych podrecznikéw odegratl Marian Falski. Swoja prace w tej
dziedzinie rozpoczat jeszcze przed odzyskaniem przez Polske niepodleglosci. Pro-
wadzac wraz z Ludwika Matkowska badania nad rozwojem umiejetnosci czytania
i pisania wsréd dzieci, postanowil pokazywac im obrazki i ilustracje, do ktérych
dodatl podpisy. Zwrdcit uwage, ze dzieki temu zabiegowi dzieci znacznie szybciej
odczytuja cale wyrazy, nie sylabizujac ich ani nie literujac. Wynikiem jego pracy
bylo wydanie w 1910 r. podrecznika majacego charakter elementarza, pt. Nauka
czytania i pisania dla dzieci. Pozycja ta zyskata popularnos¢ miedzy innymi dzieki
interesujacej tresci, jak réwniez nowatorskiemu podejsciu do formy podrecznika.
Zastosowanie ilustracji, wprowadzenie postaci i czynnosci, z ktérymi dzieci na da-
nym etapie zycia mogly sie identyfikowac, sprawily, ze podreczniki Falskiego staly
sie podstawa nauczania i znajdowaly sie w uzytku prze kolejne 70 lat, ulegajac
w tym czasie tylko niewielkim modyfikacjom (Kowolik, 2000, s. 106-107). Przelom
lat 60. i 70. XX wieku to czas intensywnych badan nad podrecznikami szkolny-
mi. W ich wyniku okreslono zasady konstruowania nowych ksiazek dla uczniéw,
opisano, jak dobierac i hierarchizowac tresci oraz z jakich form ich prezentacji ko-
rzystac. W miare rozwoju techniki prowadzono réwniez refleksje naukowa nad
wzbogaceniem podrecznika dla ucznia o dodatkowe materialy wizualne, filmowe
czy muzyczne. Tak narodzita si¢ koncepcja podrecznika ,obudowanego”, a wiec
calego zbioru pomocy naukowych dla dziecka i nauczyciela. Zestaw ten, nazywany
rowniez pakietem edukacyjnym, ma wzbogacac i uzupeiniac¢ podrecznik, utatwiac
dzieciom i miodziezy zdobywanie i utrwalanie wiedzy i umiejetnosci, a nauczy-
cielowi prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem zréznicowanych metod aktywizuja-
cych. Kolejny wazny etap w rozwoju podrecznikéw to zdaniem de Mezer-Berlin-
skiej i Skrzypczaka wprowadzanie podrecznikéw multimedialnych, a wigc takich,
ktére sa w calosci zapisane w pamieci komputera. Zwracaja oni uwage na rozwdj
czytelnictwa e-bookdw, a co za tym idzie — koniecznosci dostosowania podreczni-
kéw szkolnych do oczekiwan wspdlczesnego pokolenia. Dostrzegajac pewne wady
i zalety tego rozwiazania (ktére moga stanowic zrédlo dla innych prac naukowych),
autorzy sugeruja, ze z czasem wypra one klasyczne podreczniki z polskich szkét (de
Mezer-Berliniska, Skrzypczak, 2012, 183-184).

Przytoczony powyzej skrétowy opis rozwoju podrecznikéw opieratl sie na
pracach autoréw analizujacych pakiety edukacyjne do ksztalcenia ogélnego lub za-
wodowego. Jednakze podobne mechanizmy ewolucji podrecznikéw towarzyszyly
materialom wykorzystywanym w czasie katechezy parafialnej czy lekcji religii. Od
Soboru Trydenckiego, ktéry nakazal organizowanie katechez przy parafiach, po-
szukiwano wtasciwych pomocy dla uczniéw. Pierwszymi ksiazkami wykorzysty-



wanymi w ten sposéb byly katechizmy. Ze wzgledu na forme i tres¢ najczesciej
korzystano z tych napisanych przez Kanizjusza i Bellarmina. Inne, trudniejsze
w odbiorze przez dzieci, gtéwnie ze wzgledu na jezyk, ktérym zostaly napisane,
starano sie dostosowywac i ulepszaé, uwzgledniajac migdzy innymi wiek uczniéw.
Nauczyciele poszukiwali tekstow prostych, przejrzystych oraz rzeczowych. Nalezy
zauwazyc, ze taka konstrukcja katechizmu, rozumianego jako podrecznik szkolny,
byta oczekiwana przez prowadzacych zajecia ze wzgledu na metode nauczania,
ktéra zakladala zapamietywanie obszernej wiedzy przekazywanej w czasie zajec
(Murawski, 2010, s. 97). Koncepcja wykorzystywania r6znego rodzaju katechizméw
jako podrecznikéw szkolnych byla obecna w katechezie az do polowy XX wieku.
W Polsce, ze wzgledu na prowadzenie nauczania religii przy parafiach, nie dostrze-
gano potrzeby zmiany tego stanu rzeczy. Dopiero w latach 90., gdy religia wréci-
ta do szkoly, moglismy zauwazy¢ znaczacy wzrost liczby podrecznikéw i pomocy
do prowadzenia zajec. Nalezy zauwazy¢ rowniez, ze wyzej wymienione materiaty
zostaly opracowane na podstawie Ramowego Programu Katechezy z 1971 roku,
adaptujac rozwiazania z katechezy parafialnej na grunt szkoty (Tomasik, 2009,
s. 41). Dopiero wprowadzenie reformy szkolnictwa i powstanie nowych podstaw
programowych w latach 2001 i 2010 stalo sie impulsem do prowadzenia badar nad
podrecznikiem lekcji religii, jego strukturg, walorami metodycznymi, dydaktyczny-
mi czy wychowawczymi. Szukano rozwigzan, dzigki ktérym materialy edukacyj-
ne beda nosnikiem informacji dla wychowankéw, jak réwniez zmotywuja ich do
ksztaltowania w sobie wlasciwych postaw i umiejetnosci. Badania dotyczyly takze
proponowanych form przekazywania wiedzy, ktére to mialy sprawic, ze lekcje sta-
walyby sie ciekawsze dla uczniéw. Zwrécono réwniez uwage na strone graficzna
ksiazek. Zauwazono, ze odpowiednie zdjecia i ilustracje, rozlozenie teksu, kolory-
styka wplywaja bezposrednio na poziom przyswajania wiedzy. Poruszono réwniez
kwestie dotaczenia do pakietéw edukacyjnych materiatéw multimedialnych (Szpet,
2011, s. 307-308).

2. CHARAKTERYSTYKA PODSTAWY PROGRAMOWEJ

Obecnie, w zwiazku z ograniczeniem godzin lekcji religii do jednej tygo-
dniowo, trwaja prace nad nowa podstawa programowa. Natomiast pakiety eduka-
cyjne, z ktérych korzystali nauczyciele objeci badaniem, zostaly opracowane na
podstawie dotychczasowych przepisow, tzn. Podstawy programowej katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce z 2018 r. (Konferencja Episkopatu Polski, 2018).

We wspomnianym dokumencie zostala dokonana charakterystyka dzieci
bedacych na okreslonym etapie edukacyjnym, dzigki czemu autorzy podrecznikéw



moga lepiej dobrac tresci i formy przekazu wiedzy. Ponadto w dokumencie wska-
zano cele lekgji religii, ktére powinny zostac osiagniete, jak réwniez tresci, ktére
powinny w tym celu zostac¢ poruszone. Dodatkowo opisano warunki i zasady pro-
wadzenia lekcji, wskazano na korelacje z innymi przedmiotami szkolnym, a takze
na pola wspélpracy z innymi srodowiskami wychowawczymi: rodzina i parafia.
Charakteryzujac dzieci z klas I-1V, autorzy Podstawy programowej zauwazaja, ze
jest to moment, w ktérym wkraczaja one w swiat nauki, do ktérego musza sie za-
adaptowad, odkrywajac swoje miejsce w szkole, wsréd nauczycieli i réwiesnikow.
Rozwijaja sie u nich pamied, poziom myslenia i wyobraznia. Moga dtuzej skupic
uwage na jednej czynnosci, dokonywac bardziej zlozonych poréwnarn i analiz oraz
poslugiwac sie¢ znakami i symbolami. Dzieci zaczynaja liczyc sig¢ z punktem wi-
dzenia innych oséb, uwzgledniac ich zdanie. Nawiazujac miedzy soba kontakty
indywidualne, ucza sie empatii i wspolpracy. Stopniowo zaczynaja tworzy¢ grupy
rowiesnicze, ktére wypracowuja wlasny system norm i zasad. Mimo ze dzieci caly
czas szukaja oparcia wsréd nauczycieli lub innych dorostych, nie sa wobec nich
tak bezkrytyczne jak wczesniej ani nie uznaja ich autorytetu w sposéb tak bezwa-
runkowy (Konferencja Episkopatu Polski, 2018, s. 29-30). Jak zauwaza Kolodziej-
czyk (2011, s. 252), jest to charakterystyczne dla dzieci w tym okresie rozwojowym.
Zaczynaja one rozumiec sytuacje spoleczne i swojq role, ktéra w nich odgrywaja.
Wydluza sig czas, ktéry dzieci wola spedzic z rowiesnikami, oraz nastepuje zmiana
odniesienia do rodzicéw i opiekunéw. Na drugi plan schodzi potrzeba fizycznej
obecnosci opiekuna. Dziecko bardziej liczy na jego psychiczne wsparcie, ale tylko
wtedy, gdy bedzie go potrzebowalo. Dziecko zaczyna réwniez glebiej przezywac
emocje, takze te zlozone, a doswiadczajac odrzucenia czy niezrozumienia grupy
rowiesniczej, musi radzic sobie z lekiem lub stresem.

Kolejnym istotnym polem rozwoju dziecka jest jego poczucie moralnosci.
Czlowiek coraz lepiej poznaje swiat zewnetrzny, a co za tym idzie - modyfikuje
swdj system aksjologiczny. Istota tych przedmiar staje sie dazenie do osiagniecia
coraz doskonalszych etapéw rozwoju. W rozwoju moralnym dostrzegamy, ze na-
stepuje on w sposéb ciagly w dajacych sie przewidzie¢ etapach, a konkretne za-
chowania dzieci przypisane sa do okreslonego wieku wychowanka (Kretek, 2012,
s. 57). Dzieci z klas -1V zaczynaja dostrzegac¢ konsekwencje swoich dziatan i zasta-
nawiac sia nad nimi. Na tym gruncie nastepuje przejscie od moralnosci heterono-
micznej do autonomiczne;j. Jednoczesnie caly czas wystepuja u nich silne tendencje
egocentryczne, co skutkuje kierowaniem sie zasada wzajemnosci wzgledem innych
(Konferencja Episkopatu Polski, 2018, s. 30).

Religijnosc to kolejny obszar rozwoju dziecka, na ktéry zwraca uwage Pod-
stawa programowa. Autorzy wskazuja, Ze na tym etapie uczniowie nadal przenosza



cechy rodzicéw czy opiekunéw na obraz Boga. Podobnie czynia z doswiadczeniami
wyniesionymi z domu, lekcji religii czy szkoly, przektadajac je na obraz Kosciofa.
Z biegiem czasu stopniowo zanika u nich infantylny obraz Boga, jako ducha. Poja-
wiaja sie takze pierwsze watpliwosci i kryzysy w wierze (Konferencja Episkopatu
Polski, 2018, s. 31).

Celem nauczania w klasach I-1V jest przygotowanie do sakramentéw Eu-
charystii i pokuty, ukazanie mitosci Boga w darach zycia, chrztu i wiary, omdéwienie
roku liturgicznego, ksztaltowanie sumienia, nauczanie modlitwy, wychowanie do
zycia we wspdlnocie rodzinnej, szkolnej i parafialne oraz ksztaltowanie postaw,
przez ktoére dzieci beda dawaly swiadectwo wiary. Tresci, ktére maja zostac przeka-
zane na tym etapie dzieciom, zostaly podzielone na szes¢ grup. Pierwsza dotyczy
rozwijania poznania wiary. Znajdujemy w niej zagadnienia zwiazane ze sposobami
poznawania Boga, podstawowe informacje o stworzeniu sSwiata, pierwszych ludzi
i o grzechu pierworodnym. Nastepnie poruszane sa najwazniejsze fakty z zycia
Jezusa Chrystusa, wprowadzenie w rozumienie osoby Ducha Swietego i wspélnoty
Kosciota, ktéry ma realizowac zadanie dane mu przez Zbawiciela. Druga grupa
koncentruje si¢ na wychowaniu liturgicznym. Wskazuje sie na obecnosc¢ Boga w li-
turgii Kosciola, wyjasnia sie poszczegdlne sakramenty, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem sakramentu pokuty i Eucharystii, omawia rok liturgiczny, najwazniejsze
Swieta i zwyczaje z nim zwiazane oraz nabozenstwa charakterystyczne dla kon-
kretnego okresu roku liturgicznego lub miesiaca. Czesc trzecia dotyczy wycho-
wania moralnego. Wskazuje sie¢ uczniom na Dekalog i nauczanie Jezusa, ktére sa
Zrédlami moralnosci. Tlumaczy role wolnosci i uformowanego sumienia w podej-
mowaniu dobrych wyboréw, ttumaczy potrzebe pomocy i dzielenia sie z innymi
oraz wskazuje na przyklady postaci, ktére moga byc dla nich wzorem moralnosci.
Piata grupa tematéw dotyczy zagadnienia wychowania do modlitwy. Wskazuje sie,
ze jest ona dialogiem z Bogiem, opisuje jej rodzaje i podaje przyklady ze Stare-
go i Nowego Testamentu, mowi sie o modlitwie Jezusa, szczegdlnie uwzgledniajac
modlitwe Ojcze nasz, podaje sie przyklad Maryi i innych wybranych swiegtych,
ktérzy ucza dzieci modlitwy, oraz ttumaczy sie liturgiczna modlitwe Kosciofa.
Przedostania czesé to wychowanie do zycia wspdlnotowego. Realizujac zawarte
w niej zagadnienia, dzieci dowiaduja si¢ o mitosci Boga do czlowieka, wlasnej war-
tosci i godnosci, ale réwniez o zadaniach, jakie maja, i pomocy, ktéra moga czer-
pacé, zyjac we wspdlnocie rodzinnej, szkolnej i w Kosciele. Ostatnia czesc¢ dotyczy
wprowadzenia do misji. Ttumaczy sie dzieciom, jak zgodnie ze swoimi mozliwo-
sciami moga dawac swiadectwo wiary, podkreslajac, ze mozna wykonac to zada-
nie, kierujac sie mitoscia wzgledem tych oséb, ktére na co dzien beda spotykac.



Realizujac cele lekcji religii, autorzy Podstawy programowej przypominaja
nauczycielom, ze beda pracowali z uczniami o zréznicowanym poziomie religij-
nosci, co zmusza ich do odpowiedniego dobierania, uzupelniania lub poglebiania
tresci lekcji. Jednoczesnie zaleca sig, zeby zajecia byly prowadzone w sposéb ak-
tywny, za pomoca zréznicowanych metod. Metody slowne podajace powinny byc
ograniczone do minimum, a ich miejsce zaleca sie odda¢ metodom opartym na
dziataniach dziecka, takim jak na przyktad metody plastyczne, gry, inscenizacje,
przedstawienia lub metody wykorzystujace wspédtczesne srodki dydaktyczne. Pro-
ponuje sie réwniez, zeby nauczyciele organizowali wycieczki (np. do kosciota) lub
spotkania z ciekawymi ludzmi. Oczywiscie dzieci przygotowujace sie do sakramen-
tu pokuty i Eucharystii musza nauczyc si¢ na pamiec¢ wybranych modlitw i formut
sakramentu, jednak Podstawa programowa sugeruje ograniczanie tej formy pozy-
skiwania wiedzy do minimum.

W Podstawie programowej wskazano réwniez na mozliwos¢ korelacji
z edukacja szkolna. Przedmioty, z ktérymi mozna powiazac lekgcje religii, to w szcze-
golnosci jezyk polski, edukacja muzyczna, plastyczna, spoleczna, przyrodnicza i in-
formatyczna oraz jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyk regionalny.

Dokument, o ktérym mowa, dotyczy rowniez tematu wspélpracy z rodzina
i parafia. W pierwszym przypadku, majac swiadomos¢ roli rodzicéw w wychowa-
niu do wiary, sugeruje si¢ organizowac spotkania z nimi w parafiach prowadzo-
ne w formie warsztatow, ktérych celem bedzie pogltebienie ich wiary. W ramach
wspolpracy z parafia dotyczy to na tym etapie gtéwnie przygotowania do sakramen-
tu pokuty i Eucharystii oraz wprowadzenia dzieci w lokalne zwyczaje i tradycje.

3. PREZENTACJA WYNIKOW BADAN KS. KRZYSZTOFA MIELNICKIEGO

Majac swiadomosé ciaglego rozwoju pakietéw edukacyjnych wykorzysty-
wanych w szkole, réwniez na lekcjach religii, nalezy zauwazy¢, ze caly czas pro-
wadzone sa prace nad nowymi pomocami dla nauczycieli i uczniéw. W ten nurt
wpisuja sie badania prowadzone przez Mielnickiego w latach 2010-2023. Ich owoc
stanowi publikacja pt. Od podstawy programowej do podrecznika na lekcji religii.
Zawarte w niej wnioski pomoga nam zrozumieé, w jaki sposéb przygotowywac in-
nowacyjne materialy edukacyjne, wspierajace nauczycieli w ich pracy i pomagajace
uczniom w zdobywaniu wiedzy, umiejetnosci i w ksztaltowaniu postaw. Publikacja
jest podzielona na trzy czesci. Pierwsza z nich dotyczy Podstawy programowej,
a druga Programu nauczania. Autor ogélnie charakteryzuje te dokumenty, opisu-
je ich rozwdj i wskazuje na znaczenie dla autoréw podrecznikéw. Najistotniejszy
jednak dla tych rozwazan jest rozdziat trzeci. W nim autor prezentuje wyniki swo-



ich badan nad koncepcja tworzenia podrecznika. Mielnicki proponuje nastepujacy
przebieg procesu tworzenia podrecznikéw: 1. ogélna koncepcja pakietu edukacyj-
nego. 2. powotlanie odpowiedniego zespotu redakcyjnego. 3. opracowanie koncep-
cji i stworzenie podrecznika metodycznego, 4. opracowanie koncepcji i stworzenie
podrecznika dla ucznia i zeszytu ¢wiczen, 5. przygotowanie dodatkowych pomocy
dydaktycznych. W celu lepszego zrozumienia wnioskéw autora przyjrzano sie tym
pieciu etapom, zeby lepiej zrozumied, jakie proponuje on kroki majace doprowadzic¢
autoréw pakietéw edukacyjnych do napisania lepszych materiatéw.

Ogélna koncepcja pakietu edukacyjnego

Pierwszym krokiem wedtug Mielnickiego jest opracowanie ogdlnego spoj-
rzenia na lekcje religii, ktére bedzie w kolejnych etapach przekladane na poszcze-
golne pomoce dydaktyczne. Podstawowym celem katechezy jest doprowadzenie
katechizowanego do glebokiego zjednoczenia z Jezusem Chrystusem (Jan Pawet II,
1979, p. 7). Dokonuje sie ono na gruncie wiary, ktérej rozwdj odbywa sie ré6wniez
w czasie katechezy (Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, 2020, p.
55). Lekcja religii nie moze w pelni realizowac¢ wszystkich zadan katechezy, nie-
mniej odgrywa wazna role w rozwijaniu wiary mlodych ludzi (Tomasik, 2010, s.
287-288 i 292). Mielnicki, wychodzac z podobnych zalozen, zauwaza, ze materiaty
edukacyjne wykorzystywane na lekcjach réwniez powinny wpisywac sie w reali-
zacje tego zadania. Co wiecej, zauwazajac, ze katecheza jest komunikacja wiary,
odpowiada na pytanie, jaki obraz wiary mamy przekazywac dzieciom i mlodzie-
zy. Sugeruje on prezentowanie pozytywnego obrazu chrzescijaristwa. Dlatego za-
leca tworzenie takich pakietéw edukacyjnych, w ktérych nie bedzie narzekania
na beznadziejnosc i zto tego swiata, a bedzie pokazywac sie uczniowi wartosci,
ktore mogq nadac sens jego zyciu i uczynic je szczesliwym i spefnionym (Mielnicki,
2024, s. 133). Dzieki temu uczen, odkrywajac bogactwo wartosci, bedzie mégl na
nie w sposéb wolny pozytywnie odpowiedzieé. Dodatkowo pomocne w osiggnieciu
tego celu moze stac si¢ wskazywanie na te postawy i wartosci, ktére chrzescijanie
daja swiatu i spolecznosciom, w ktérych zyja. Oczywiscie autor nie sugeruje pomi-
jania tematéw trudnych, zwigzanych z bélem i cierpieniem. Rekomenduje jednak
przedstawienie ich w odpowiednim swietle, w ktérym nie bedziemy koncentrowac
sie na ztu, lecz wskazemy na szanse okazywania mitosci i dobra nawet w trudnych
chwilach zycia.

Powolanie zespolu redakcyjnego
Majac juz ogdlna koncepcje pakietu edukacyjnego, charakteryzujacego sie
pozytywnym przekazem wiary, Mielnicki proponuje wybér odpowiedniego zespo-



lu autoréw. Zauwaza on, ze nie moga byc¢ to przypadkowe osoby, ale takie, ktore
cechuja si¢ odpowiednimi kompetencjami, pozwalajacymi stworzyc koncepcje pa-
kietu edukacyjnego, a nastepnie wdrozyc ja w zycie. Chodzi o takie osoby, ktcére
nie tylko znajq warsztat katechetyczny, ale bedq potrafily zaproponowac uczniom
rzetelnq i przydatng pomoc w postaci konstruktu pasujqcego do ich mentalnosci.
To swego rodzaju klucz do umystow i serc katechizowanych, otwierajqcy ich na
oredzie Ewangelii. (Mielnicki, 2024, s. 140). Ponadto powinni oni posiada¢ odpo-
wiednia praktyke katechetyczna, empatie, a takze odznaczac sie dojrzatym pozio-
mem wiary. Autor, zwracajac uwage na koniecznosc pracy tych os6b w zespole,
sugeruje, ze oprocz wiedzy i umiejetnosci zwiazanych z tworzeniem materiatéw
edukacyjnych powinni si¢ oni cechowac predyspozycjami i umiejetnosciami pra-
cy zespolowej. Kolejna wazna zaleta autoréw pomocy dydaktycznych to kreatyw-
nos¢. W jej sktad wchodza otwartosc, niezaleznosc¢ i zdolnosci twércze. Poziom
kazdej z tych cech wplywa na poprawe lub obnizZenie kreatywnosci osoby pisza-
cej podreczniki. Mielnicki zauwaza jednoczesnie, ze nie zawsze mamy mozliwosc
precyzyjnego okreslenia wymienionych cech czlonka zespotu autorskiego. Jednak
nawet okreslenie podstawowych predyspozycji danego autora moze poméc we wta-
sciwym podziale zadann w zespole. Badania prowadzone nad koncepcja tworzenia
podrecznikéw doprowadzily réwniez do wniosku, Ze grupa oséb pracujacych nad
pakietem powinna si¢ rozrasta¢ w miare postepu prac. Do waskiego grona nalezy
przygotowanie ogdlnej koncepcji pakietu edukacyjnego. Gdy bedzie on juz gotowy,
zespol zostaje powiekszony o dodatkowych autoréw, ktérych zadanie stanowi prze-
niesienie wypracowanej koncepcji na konkretne jednostki lekcyjne.

Podrecznik metodyczny

Kolejnym etapem jest przygotowanie podrecznika metodycznego bedacego
zbiorem scenariuszy jednostek lekcyjnych. W tym celu zesp6t autoréw powinien
szczegblowo zapoznacé sie z Podstawq programowq lub z jej uszczegélowieniem,
czyli Programem nauczania. Pierwszym krokiem jest podzial catego materiatu prze-
widzianego dla danej klasy na konkretne lekcje. Na tym etapie prac zesp6t autoréw
powinien réwniez uwzglednic, kto i w jakim regionie Polski lub Swiata bedzie ko-
rzystal z przygotowanych materialéw. Majac taka wiedze, mozna uzupelnic tresci
Podstawy programowej o tradycje i kulture danego regionu, jak réwniez uwzgled-
nic jego specyfike juz na tym etapie przygotowan. Dopiero w tym momencie moz-
na rozpocza¢ wlasciwe prace nad podrecznikiem metodycznym. Zauwazajac, ze
zwykle powstaje on jednoczesnie z podrecznikiem dla ucznia i innymi pomocami
dydaktycznymi, mozna odnies¢ wrazenie, ze Mielnicki sugeruje, zeby to wlasnie od
jego ogodlnej struktury rozpoczac prace nad pakietem edukacyjnym. Proponuje on



opracowanie koncepcji jednej jednostki lekcyjnej, aby na tym fundamencie budo-
wac kolejne czesci podrecznika metodycznego, podrecznika dla ucznia czy innych
pomocy dydaktycznych. Autorzy, co wynika z prezentowanych badan, powinni
rowniez bra¢ pod uwage réznorodnosc¢ uczniéw. Dlatego nalezy podawac rézne
mozliwosci realizowania scenariusza danej lekcji, da¢ nauczycielowi mozliwosc
wyboru metod, ktérymi poprowadzi zajecia.

Podrecznik ucznia i ¢wiczenia

Majac wczesniej ustalona koncepcje pakietu edukacyjnego, zespdt au-
toréw powinien wdrazaé ja w podreczniku dla ucznia w taki sposéb, aby byta
ona od razu widoczna. Powinni oni réwniez zapoznac si¢ ze scenariuszami lekcji
opracowanymi w poradni metodycznej, aby odpowiednio dobrac tres¢ jednostek,
grafike i zdjecia. Pomocna moze by¢ w osiagnieciu tego celu odpowiednia szata
graficzna ksiazki. Mielnicki zwraca réwniez uwage na tekst podregcznika. Zauwa-
zajac kryteria, o ktérych czesto sie méwi w katechetyce lub w dydaktyce, takie jak
dostosowanie jezyka do wieku uczniéw, postugiwanie sie¢ poprawna polszczyzna,
odpowiednie nasycenie trudnymi terminami i metaforami lub zgodnos¢ materialu
z Podstawq programowq, proponuje podzielic tres¢ na dwa segmenty. Pierwszy
realizowalby funkcje informacyjna podrecznika, zawierajac informacje kluczowe
dla danej lekcji. Drugi, sktadajacy sie z zadania dla uczniéw, powigzany z pierwsza
czescia, motywowalby ich do samodzielnego dziatania. Segmenty te powinny by¢
wyraznie podzielone i wyodrebnione przy wykorzystaniu zabiegéw edytorskich
lub poprzez dodanie im tytutéw. Zawarte w nich ¢wiczenia powinny by¢ rézno-
rodne, angazujace rézne zdolnosci ucznia: méwienie, pisanie czy aktywne stucha-
nie. Segment poswiecony ¢wiczeniom moze by¢ takze dobrym miejscem do za-
mieszczenia ciekawostek lub dodatkowych tresci, wykraczajacych poza Podstawe
programowq. Cwiczenia motywujace dzieci do samodzielnej pracy i sprawdzajace
ich wiedze moga by¢ zawarte w konkretnej lekcji w podreczniku lub oddzielnie:
na kartach pracy, nosniku danych lub w klasycznych ¢wiczeniach.

Waznym etapem tworzenia podrecznika ucznia jest praca z grafikiem. Au-
tor badan sugeruje, aby ten stworzyt kilka przyktadowych lekcji, bedacych podsta-
wa do dalszej pracy. Kolejne etapy powinny prowadzi¢ do ewolucji tego szablonu,
tak, by w efekcie koricowym otrzymac ksiazke spelniajaca zalozenia autoréw. Do
grafika nalezy réwniez zaprojektowanie ikon, ktérych zadaniem bedzie oznacze-
nie konkretnych tresci podrecznika, oraz stworzenie powtarzajacych sie w kazdej
lekcji elementéw, dzieki czemu latwiej bedzie rozpoznac hierarchie prezentowa-
nych tresci i je identyfikowac. Zespdl autoréw pracujacych z grafikiem powinien
pamietac, ze ilustracje czy zdjecia, ktére beda miaty by¢ wykorzystane, nie sa po



tym, by zdobic ksiazke, lecz petnic funkcje informacyjna lub porzadkujaca prezen-
towane tresci.

Badania prowadzone przez Mielnickiego doprowadzity go do wniosku, ze
ciekawym rozwiqzaniem graficznym jest wprowadzenie do materiatow adresowa-
nych do ucznia zdjec z rowiesnikami ucznia korzystajgcego z ksiqzki (Mielnicki,
2024, s. 183). Idac dalej tym tokiem myslenia, autor sugeruje zrobienie zdjec¢ tym
samym dzieciom na potrzeby calej serii podrecznikéw, tak, aby uczniowie widzieli
tych samych bohateré6w w kolejnych klasach, dorastajacych wraz z nimi. Oktadka
i tytul podrecznika to koricowy element pracy. Zwykle serie podrecznikéw postugu-
ja sie nawiazujacymi do siebie rozwiazania, dzieki czemu wskazuje si¢ na kontynu-
acje w procesie nauczania.

Dodatkowe pomoce dydaktyczne

Rozktad materiatu, plan wynikowy i system oceniania to kolejna pomoc, kté-
ra nauczyciele moga dostac od autoréw pakietow edukacyjnych. Rozktad materiatu
zawiera spis tematéw lekcji, liczbe godzin oraz rozkiad tresci. W planie wynikowym
opisywane sa efekty procesu nauczania, czyli to, co uczen powinien wyniesc z da-
nej lekcji. System oceniania zawiera kryteria, jakie musi spelni¢ uczen, by otrzy-
mac konkretna ocene. Te informacje bardzo czesto nauczyciele musza wpisywac
do dziennikéw elektronicznych. Mielnicki (Mielnicki, 2024, s. 192) zauwaza, ze Au-
torzy pakietow edukacyjnych |[...] znajac wydane podreczniki, majg odpowiedniq
wiedze i umiejetnosci, by stworzyc takie dokumenty planujqce prace dydaktycznq
w ich podstawowym zarysie. Zdaniem autora nalezy je traktowac nie jako dodatek
do pakietu edukacyjnego, ale jego integralna czesc, ktéra powinna zostac bezplatnie
udostepniona w celu wsparcia pracy nauczycieli.

Zmieniajacy sie¢ swiat wymaga tworzenia ciagle nowych pomocy dydak-
tycznych. To dazenie do rozwoju w swoich badaniach dostrzegt réwniez Mielnicki.
Zwrécil on uwage na rozwdj platform wspierajacych zdalne nauczanie, dajacych
dostep do nagranych materialéw czy ksiazek w formie elektronicznej. Mielnicki
zauwazyl rowniez inna tendencje. Zwrdcit on uwage na stopniowe przenoszenie
sie zeszytéw cwiczen do przestrzenie multimedialnej. Uczniowie nie mieliby juz
tradycyjnej, papierowej wersji zadan, ale korzystajac z komputeréw, wykonywaliby
przygotowane cwiczenia. Takie rozwiazanie, jak pokazaty badania, bardziej moty-
wuje uczniéw do wykonywania zadan, przez co zajecia staja sie efektywniejsze.
Moze to doprowadzic do sytuacji, w ktorej tradycyjne podreczniki zupetnie znikna
z polskich szkét, a ich miejsce zajma e-booki. Aby jeszcze efektywniej korzystac
z pomocy multimedialnych, nauczyciele nie moga traktowac ich wylgcznie jako za-
mienniki tradycyjnych pomocy dydaktycznych, lecz jako pelnoprawne narzedzia



do nauczania. Oczywiscie wiaze sie to z koniecznoscia posiadania przez nich od-
powiednich kwalifikacji z zakresu informatyki. Nic nie stoi jednak na przeszkodzie,
aby wydawnictwa tworzyly portale zawierajace bazy danych z dobrze przygotowa-
nymi materiatami. Bylyby one platformami spotkarn nauczycieli, na ktérych mogliby
réowniez dzieli¢ si¢ swoimi pomystami i pomocami, motywujacymi innych do akty-
wizacji i aktualizacji sposobéw prowadzenia zajec. Umiejetne prowadzenie takiego
portalu moze mie¢ potencjal zmierzajacy do powstania spolecznosci aktywnych
uzytkownikéw, ktérzy zaczna miec realny wplyw na jakos¢ materialéw i kierunek
ich rozwoju.

4. OPIS WPLYWU NOWYCH PODRECZNIKOW WYDAWNICTWA JEDNOSC
NA JAKOSC PRACY NAUCZYCIELI RELIGII

Opierajac sie na badaniach Mielnickiego, Wydawnictwo Jednos¢ opracowa-
to serie podrecznikéw do klas I-IV. Autor niniejszego tekstu postanowit sprawdzic,
czy wnioski z badan nad tworzeniem podrecznikéw zaimplementowane przez au-
toréw pakietéw edukacyjnych wplynely na jakosc pracy nauczycieli, ktérzy wcze-
$niej korzystali z materiatéw innych wydawnictw, a w ostatnich latach postugiwa-
li sie pakietami Wydawnictwa Jednosé. W tym celu przygotowano ankiete, ktorej
zadaniem bylo sprawdzenie, czy nauczyciel dostrzegl zmiane jakosci swojej pracy
w chwili, w ktérej zdecydowat sie na wykorzystanie wspomnianych wyzej materia-
16w, oraz jak duze znaczenie ma wedlug niego ta zmiana. Ankieta zostala przepro-
wadzona w dniach od 25 sierpnia do 25 wrzesnia 2025 roku. Rozestano ja w for-
mie elektronicznej do nauczycieli w calej Polsce. Badanie skladato sie z 32 pytan.
Cztery z nich to pytania ogdlne, dotyczace plci, miejsca pracy, pozostale zas miaty
na celu ocene przez nauczycieli jakosci nowych pakietéw edukacyjnych. W bada-
niu wzieto udzial 328 nauczycieli z kazdego wojewé6dztwa, dlatego nalezy uznad,
ze obrazuje ono ogdlnopolska opinie pedagogéw na temat nowych materiatéw. Po-
dzial ze wzgledu na miejsce pracy rozklada sig¢ nastepujaco: 42,5% to nauczyciele
pracujacy w szkotach na wsi - w osadzie, 10% - w miastach do 5 tysiecy mieszkan-
céw, 42,5% — w miastach do 500 tysiecy mieszkaricéw, a 5% — w miastach powyzej
500 tysiecy mieszkanicéw. Niecale 86% z nich to kobiety, 14% stanowili mezczyz-
ni. 54% ankietowanych to nauczyciele, ktérzy ucza tylko religii — zaréwno osoby
Swieckie, jak i ksieza, siostry zakonne oraz osoby bedace aktualnie w zastepstwie
za innego nauczyciela. 46% respondentéw uczy réowniez innych przedmiotéw. Ta
grupa badanych, majac doswiadczenie w prowadzeniu zajec nie tylko z religii, ma
dostep do materialéw z innych dziedzin. Ich ocena nowych pomocy naukowych
Wydawnictwa Jednosé nabiera dodatkowej wartosci, gdyz mogli oni oceniac jakosc



podrecznikéw do lekgji religii w odniesieniu do materialéw nauczania do innych
przedmiotow. Nalezy takze zauwazyd, ze zaledwie 15,5% badanych uczy wylacznie
w klasach I-1V, pozostali - 84,5% - ucza réwniez w klasach V-VIII, co takze daje
im mozliwos¢ szerszej oceny materialéw przeznaczonych dla klas miodszych.
Majac juz ogélny obraz nauczycieli bioracych udzial w ankiecie, nalezy te-
raz przyjrzec sie, jak ocenili oni nowe podreczniki i czy dostrzegaja zmiane jakosci
swojej pracy zwigzang z wyborem pakietéw edukacyjnych Wydawnictwa Jednosc.
Badanie rozpoczynalo sie od pytan, na ktére respondenci, oceniajac podreczniki,
odpowiadali, postugujac sie skala od 1 do 5, gdzie 1 oznaczato ,zdecydowanie nega-
tywnie”, a 5 ,zdecydowanie pozytywnie”. Pierwsze trzy pytania dotyczyly ogdlnej
oceny materialéw pod katem wsparcia ich pracy jako nauczycieli religii, pomocy
w realizacji podstawy programowej oraz w planowaniu nauczania w skali roku.
Odpowiedzi 4 i 5, a wiec ,zdecydowanie pozytywnie” i ,pozytywnie”, zaznaczylo
odpowiednio 91,5%, 65% oraz 93,5% badanych. Nalezy zauwazy¢, ze w tym seg-
mencie pytan nauczyciele szczegdlnie docenili wsparcie, jakie daja im nowe mate-
rialty w planowaniu calego procesu dydaktycznego. Dzigki zataczeniu do pakietu
edukacyjnego rozktadéw materiatu, planéw dydaktycznych i systeméw oceniania,
co w swojej publikacji sugerowal ks. Mielnicki (2024, s. 190-193), az 93% nauczy-
cieli wskazalo na znaczacq pozytywng zmiane w ich pracy, utatwiajaca strategicz-
ne przygotowanie si¢ do zaje¢ w kolejnym roku katechetycznym. Kolejne cztery
pytania dotyczyly oceny podrecznika metodycznego, podrecznika dla ucznia, cwi-
czen oraz innych materialéw dydaktycznych, takich jak teczka pracy czy materia-
ly multimedialne. Réwniez w tym przypadku nauczyciele, ktérzy zdecydowali sig
przejs¢ na nowe podreczniki, bardzo dobrze ocenili materialy opracowane przy
wykorzystaniu badani Mielnickiego. Podrecznik metodyczny zdecydowanie dobrze
ocenilo 58,% nauczycieli, a dobrze 30%. Pozostale 12% zaznaczylo nizsze odpowie-
dzi. Podrecznik ucznia uzyskat podobnie bardzo dobre wyniki, otrzymujac 60%
bardzo dobrych odpowiedzi, 28% dobrych oraz 12% pozostatych. Zeszyt ¢wiczen
w analogiczny sposéb zostal bardzo wysoko oceniony przez 61% ankietowanych,
dobra ocene przyznalo mu 25% nauczycieli, 14% zaznaczylo nizsze wartosci. Ostat-
nie pytanie w tym segmencie dotyczylo pozostalych materialéw dydaktycznych
wchodzacych w sktad pakietu edukacyjnego. Ponad polowa ankietowanych - 57%
- bardzo dobrze ocenitlo wspomniane pomoce, 27,5% dobrze, innego zdania byto
15,5% ankietowanych. Wyniki te pokazuja, ze nauczyciele majacy poréwnanie z in-
nymi pomocami do prowadzenia zajec z religii wysoko oceniaja materialy, z ktérych
obecnie korzystaja. Zauwazalne jest, ze znaczna wiekszos¢ badanych przyznaje ma-
terialom Wydawnictwa Jednos¢ dwie najwyzsze oceny. Zmiany, ktére wprowadzili
autorzy, opracowujac opisywane materiaty, bedace wynikiem badan ks. Dr. Krzysz-



tofa Mielnickiego, w sposéb znaczacy poprawily jakos¢ podrecznikéw do religii,
a tym samym wplynely na efektywnos¢ pracy nauczycieli. Patrzac calosciowo na
omawiane pytania, dwie najwyzsze oceny zaznaczylo niecale 87% respondentéw.
Mozemy wigc méwic o znaczacym wplywie, jaki mialy nowe podreczniki Wydaw-
nictwa Jednosé na jakosc¢ prowadzonych zajec.

Kolejna czesé ankiety ttumaczy, dlaczego pakiet edukacyjny osiagnat tak
wysoka ocene. Pytania wchodzace w te czes¢ badania rozpoczynaja sie od ogdlne;j
oceny materialéw pod katem spéjnosci dydaktycznej. Uktad wszystkich tresci i po-
mocy za zdecydowanie logiczny uznato 53% nauczycieli, ocene dobra przyznato
34,5%. Nastepnie nalezalo sprawdzic, czy badani dostrzegaja dostosowanie mate-
rialéw do poziomu rozwoju ucznia. Pytano o ocene dopasowania pod katem osobo-
wosci ucznia, jego rozwoju intelektualnego, moralnego oraz religijnego. Dodatkowo
zwrocono uwage na dobor jezyka i uktadu graficznego materiatéw, metod zapro-
ponowanych w zeszycie ¢wiczen i pytanych kontrolnych, ogélnego schematu jed-
nostki lekcyjnej oraz doboru tekstéw zaczerpnietych z Pisma Swietego. W zwiazku
z tym, ze pytania te, koncentrujac sie wokét jednego zagadnienia, maja bardzo zbli-
zone odpowiedzi, wyniki zaprezentowano catosciowo. Bardzo dobrze wspomniane
dopasowanie ocenito 60% respondentéw, dobrze 28%, ocene dostateczna i nizsze
oceny zaznaczylo jedynie 12% badanych. W zaprezentowanych wynikach widac,
ze znaczna wigkszosc¢ nauczycieli dostrzegla, ze materialy Wydawnictwa Jednosc
sa dostosowane do poziomu dziecka. Takie wyniki po raz kolejny wskazuja na to, ze
autorzy materiatéw, opierajac sie na badaniach ks. Mielnickiego i wprowadzajac do
swojej pracy sugerowane przez niego zmiany, przygotowali pomoce znaczaco pozy-
tywnie wplywajace na prace nauczycieli. Majac mozliwosc skorzystania z gotowych
materialow, nauczyciele mogli zaobserwowac réwniez zmiane w swoim przygoto-
waniu si¢ do zajec, gdyz nie musieli juz poswigcac czasu na czeste i czasochlonne
dopasowywanie tresci i form zaje¢ do poziomu rozwoju dziecka.

Wiedzac, ze nauczyciele dobrze oceniaja pakiet edukacyjny, na co wskazaty
wyzej zaprezentowane wyniki, nalezy teraz skorelowac je z inna czescia ankiety,
w ktérej badano, jak czesto korzystaja oni ze wspomnianych materiat6w. Respon-
denci mogli wybierac sposrdd szesciu odpowiedzi, opisujacych czestotliwosc, z jaka
siegaja po oferowane im materialy. W pytaniu o podrecznik metodyczny odpowiedz
,zawsze 1 prawie zawsze” zaznaczylo 30% ankietowanych, a ,czesto i bardzo czesto”
- 35% nauczycieli. Czesciej na lekcjach religii siega sie po podrecznik dla ucznia.
,Zawsze” lub ,prawie zawsze” sigga po niego 56% badanych, a ,czesto i bardzo
czesto” - 23,5%. Z zeszytu ¢wiczen regularnie korzysta 35% respondentéw, a cze-
sto 43,5% z nich. Z pozostalych pomocy, takich jak teczka pracy, materialy on-line,
materialy multimedialne oraz dokumentacja planowania dydaktycznego, ,zawsze”



lub ,bardzo czesto” korzysta odpowiednio 40%, 69%, 71,5% oraz 57,5% ankietowa-
nych. Widocznie mniej nauczycieli systematycznie sigga po teczke pracy. Moze to
oznaczac, ze materialy przygotowane w ksiazkach dla uczniéw i zeszytach éwiczent
sa wystarczajace do przeprowadzenia lekcji i nie ma koniecznosci tak czesto roz-
budowywac propozycji autoréw, aby siegac po dodatkowe tresci czy c¢wiczenia. Ta
czesc ankiety, podobnie jak poprzednie, wyraznie wskazala, ze nauczyciele cenia
sobie materialy opracowane na podstawie badan ks. Mielnickiego. Widzac, jak cze-
sto korzysta sie z nich w czasie lekcji religii, mozna dojs¢ do wniosku, ze nauczycie-
lom tatwiej jest prowadzi¢ zajecia oparte na wspomnianym pakiecie edukacyjnym.
Systematyczne uzycie podrecznikéw ucznia i zeszytu éwiczenl Swiadczy réwniez
o tym, zZe sa one dobrze odbierane przez dzieci. Dzigki temu nauczyciele nie musza
szukac innych materialéw, lecz moga w pelni oprzec sie na wspomnianym pakiecie.

Kolejna grupa pytan obrazuje bardziej szczegélowo ocene nowych podrecz-
nikéw. Ankietowani poslugiwali si¢ ocena od 1 do 5, gdzie 1 oznaczalo ,zdecydo-
wanie zle”, a 5 ,zdecydowanie dobrze”. W pierwszej kolejnosci zbadano, w jaki
sposéb nauczyciele oceniaja wielos¢ i r6znorodnos¢ metod i form pracy propono-
wanych przez autor6w materialéw, ktére zostaly zawarte w catym pakiecie. Od-
powiedZ ,zdecydowanie dobrze” oraz ,dobrze” zaznaczylo 86,5% respondentéw.
Podobny wynik - 83% najwyzszych odpowiedzi uzyskujemy w kolejnym pytaniu
dotyczacym opracowanych wskazan metodycznych do pracy z dzie¢mi z klas I-IV.
Ten etap edukacyjny to czas, w ktérym dzieci przygotowuja sie do pierwszej komu-
nii. Oczywiste jest, na co zwrdcono réwniez uwage w Podstawie programowej, ze
lekcja religii musi by¢ skorelowana z katecheza parafialna. W zwiazku z tym zapy-
tano nauczycieli, czy nowe pomoce dydaktyczne wplynety na sposéb, w jaki prowa-
dza wspomniane przygotowanie. 88% odpowiedzialo, ze pomogly im one w pracy
z dzieémi przygotowujacymi sie do pierwszej komunii swigtej. Majac swiadomosé,
ze lekcja religii ma za zadanie nie tylko przekazanie wiedzy, ale rowniez wsparcie
katechezy parafialnej we wprowadzaniu dziecka w praktyki religijne i rozwijaniu
swiadomego, aktywnego w nich uczestnictwa (Tomasik, 2010, s. 298), zapytalismy,
czy materialy, z ktérych korzystaja ankietowani, wspieraja ten proces, zwlaszcza
po przyjeciu wspomnianego sakramentu. Niecate 81% badanych ocenito, ze pakiet
edukacyjny wspiera rozwdj religijny uczniéw. Majac swiadomosé ograniczenia
lekcji religii do jednej godziny tygodniowo, zapytano, w jaki sposéb nauczyciele
oceniajg materialy Wydawnictwa Jednosé pod katem wsparcia ich pracy w ograni-
czonym wymiarze czasowym. Wigkszosc, bo az 81,5%, badanych dobrze i bardzo
dobrze ocenito pomoc, jaka daja im nowe materiaty edukacyjne.



Z.AKONCZENIE

Poszukiwanie ciagle nowych rozwiazan w przygotowywaniu materialow
dydaktycznych to niekoniczacy sie proces i obecnie jestesmy na jego kolejnym eta-
pie. Klasyczne podreczniki papierowe stopniowo ustepuja miejsca e-bookom i in-
nym materialom multimedialnym. Dostrzega to réwniez w swoich badaniach ks.
dr Krzysztof Mielnicki, skupiajac sie jednak na opracowaniu wlasciwego schematu
tworzenia tradycyjnego pakietu edukacyjnego, ktérego tylko czescia sa materialy
multimedialne, majace wzgledem innych materialéw charakter pomocniczy. W jego
publikacji widac jasny i logiczny schemat pracy nad materialami dla nauczycieli,
poczawszy od ogdlnej koncepcji pakietu, poprzez wiasciwy dobdr oséb w zespole
badawczym, az po opracowanie schematu lekcji, a co za tym idzie - podrecznika
metodycznego, podrecznika dla ucznia, zeszytu ¢wiczen i innych pomocy.

Na zastosowanie tego schematu w swoich materiatach zdecydowali si¢ au-
torzy pakietow edukacyjnych dla klas I-IV Wydawnictwa Jednosc. Celem niniej-
szego artykulu bylo sprawdzenie, czy nauczyciele korzystajacy z nowych podrecz-
nikéw dostrzegaja ich wplyw na swoja prace. Badania ankietowe, przeprowadzone
na terenie catego kraju, jednoznacznie wykazaty, ze katecheci, ktérzy zdecydowali
sie na zmiane wydawnictwa i wybrali ksiazki Wydawnictwa Jednos¢, bardzo wy-
soko oceniaja ich walory dydaktyczne, poprawiajace jakosc pracy. Taka opinia nie
jest zaledwie jednostkowym glosem. Fakt, Ze badania nauczycieli objely swoim za-
siggiem katechetéw z calej Polski, swiadczy o tym, Ze pomoce opracowane na pod-
stawie badan nad koncepcja tworzenia podrecznikéw mialy ogélnokrajowy wplyw
na prace nauczycieli religii.

Nalezy zauwazyc, ze nauczyciele siggajacy po pakiet edukacyjny Wydaw-
nictwa Jednos¢ dostrzegaja pozytywna zmiane w swojej pracy, zwlaszcza w reali-
zowaniu Podstawy programowej i planowaniu strategicznym zajec¢ z lekcji religii.
Wspomniane materialy, stanowiac wsparcie dla pedagogéw, zawieraja gotowe tre-
Sci, rozklady materialéw, plany wynikowe i systemy oceniania. Dzigeki nim nauczy-
ciele nie musza przygotowywac ich osobiscie, lecz maja mozliwosé skorzystania
z gotowych pomocy.

Materiaty takie jak podrecznik metodyczny, podrecznik ucznia, zeszyt cwi-
czen czy inne pomoce dydaktyczne réwniez w znaczacy sposéb wplynely na prace
nauczycieli religii. Znaczna wiekszos¢ katechetéw dostrzega pozytywna zmiane
w prowadzeniu zajec po skorzystaniu z pakietu Wydawnictwa Jednosc. Nauczycie-
le, widzac logiczny uktad tresci, jezyk, ktérym postuguja sie autorzy, dostosowanie
tresci do poziomu rozwoju dziecka, a co za tym idzie — dobér pytan kontrolnych
i tekstéw z Pisma Swietego, traktuja calo$é materialéw jako wyrazne pozytywne od-
dzialywanie na jakosc ich pracy. Nie musza juz samodzielnie dopasowywac tresci



do dziecka, konstruowac na nowo zadan ani dobierac tekstéw z Biblii. Ta zmiana
daje im wigcej czasu na kreatywne przygotowanie sie od zajec.

Wplyw na efektywnosc prowadzenia zajec¢ potwierdza sie takze, gdy spoj-
rzymy, jak czesto nauczyciele siegaja po poszczegdlne materialty Wydawnictwa Jed-
nosc. Gdyby nie spelnialy ich oczekiwan, nie wptywaly pozytywnie na ich prace,
katecheci nie korzystaliby z nich na lekcjach tak czesto jak teraz. Poszczegdlne
elementy pakietu edukacyjnego, co wykazano w trakcie badan, staly si¢ wrecz nie-
odlacznymi elementami lekcji, utatwiajac prowadzenie zajec.

Nauczyciele dostrzegaja réwniez zmiane w ich pracy na polu formacji reli-
gijnej dzieci. Nowe materialy pomagaja im w rozwijaniu wiary u dzieci i pozytyw-
nie wplywaja na przygotowanie ich do pierwszej komunii swigtej. Jest to niewat-
pliwie zastuga wspomnianych wczesniej waloréw podrecznikéw. Rozwdj religijny
oczywiscie nie moze by¢ mierzalny w ten sam sposéb jak wiedza i umiejetnosci
uczniéw. Jednak doswiadczony katecheta, oceniajac miedzy innymi zachowanie
uczniéow w kosciele, w czasie préb do pierwszej komunii czy rekolekcji wielkopost-
nych, w czasie modlitwy na lekcji, czytania Stowa Bozego lub analizujac wypowie-
dzi, jest w stanie oszacowac kierunek i tempo dojrzewania religijnego.

Biorac pod uwage wszystkie wymienione opinie nauczycieli, nalezy wysnuc
ogblny wniosek, ze pakiet edukacyjny Wydawnictwa Jednos¢ w znaczacy sposéb
wplynal na zmiane jakosci pracy nauczycieli w calej Polsce. Wplyw ten jest widocz-
ny zaréwno wtedy, gdy oceniamy materiaty catosciowo, jak i wtedy, gdy spojrzymy
na poszczegélne sktadowe pakietu. Nauczyciele chetnie siegaja po przygotowane
tresci, gdyz widza pozytywna zmiane jakosci swojej pracy, ktora przektada sie na
efekty ksztalcenia uzyskiwane przez uczniéw.
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THE INFLUENCE OF
TEXTBOOKS PUBLISHED
BY THE JEDNOSC
PUBLISHING HOUSE ON
THE PRACTICE OF
CONDUCTING RELIGION
CLASSES IN GRADES I-1V

SUMMARY

In recent years, Krzysztof Mielnicki PhD has been conducting research on
the creation of school textbooks to help teachers perform their work. The results of
the research have been implemented by Jednos¢ Publishing House in their latest se-
ries of textbooks. In order to check whether teachers choosing the above-mentioned
materials see an improvement in the quality of their work, a survey was conducted.
This article will describe the development of school textbooks and the guidelines of
the Core curriculum. Next, the main theses of Mielnicki’s research will be presen-
ted, and finally, the influence that the new textbooks had on the work of religion
teachers will be discussed in detail.
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